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NOTA DE PREZENTARE

Programa scolara este parte componenta a curriculumului national. Aceasta reprezinta

documentul scolar de tip reglator — instrument de lucru a profesorului — care stabileste, pentru
fiecare disciplina, oferta educationala care urmeaza si fie realizata in bugetul de timp alocat
pentru un parcurs scolar determinat, Th conformitate cu statutul si locul disciplinei Tn planul-cadru
de nvatamant.
Actuala programa scolara a fost elaborata din perspectiva trecerii de la modelul de proiectare
curriculara centrat pe obiective — elaborat si implementat Tn sistemul romanesc de invatamant la
mijlocul anilor ‘90 — la modelul centrat pe competente. Adoptarea noului model de proiectare
curriculara este determinata, pe de o parte, de nevoia de a readliza actualizarea formatului si
unitatea conceptiel programelor scolare la nivelul ciclurilor de invataméant gimnazia si liceal. Pe
de alta parte, acest demers asigura acordarea la dezvoltarile curriculare actuale, centrate pe
rezultate explicite si evaluabile ae invatarii.

Tn acest sens, Recomandarea Parlamentului European si a Consiliului Uniunii Europene privind
competenyele-cheie din perspectiva Tnvagarii pe parcursul ntregii viefi (2006/ 962/ EC)
contureaza, pentru absolventii invatamantului obligatoriu, un ,profil de formare european”
structurat pe opt domenii de competenta cheie: Comunicare in limba materna, Comunicare in
limbi straine, Competense matematice si competense de baza in stiinge si tehnologii, Competensa
digitala, A invara sa inveri, Spirit de inifiativa si antreprenoriat, Sensibilizare si exprimare
culturala, Competente sociale si civice.

Competentele sunt definite ca ansambluri de cunostinte, deprinderi si atitudini care
urmeaza sa fie formate pana la finele scolaritatii obligatorii, de care are nevoie fiecare individ
pentru Tmplinirea si dezvoltarea personala, pentru cetatenia activa, pentru incluziune sociaa si
pentru angajare pe piata muncii. Structurarea acestor competente-cheie se realizeaza la intersectia
mal multor paradigme educationale si vizeaza atét unele domenii ,academice’, precum si aspecte
inter- si transdisciplinare, metacognitive, realizabile prin efortul mai multor arii curriculare.
Pornind de la ideea ca un demers de proiectare curriculara trebuie si acorde conceptului de
competenta semnificatia unui ,,organizator” in relatie cu care sunt stabilite finalitatile Tnvatarii,
sunt selectate continuturile specifice si sunt organizate strategiile de predare-invatare-evaluare,
actuala programa scolara a urmarit valorizarea cadrului european a competentelor cheie la
urmatoarele niveluri: formularea competentelor generale si selectarea seturilor de valori si
atitudini; organizarea elementelor de continut si corelarea acestora cu competentele specifice;
€laborarea sugestiilor metodologice.

Programa scolara pentru disciplina chimie vizeazi cu prioritate valorizarea
competentelor cheie care se adreseaza direct domeniului specific de cunoastere academica
(Competente Tn matematica si competense de bazi n stiinge si tehnologie), precum si asigurarea
transferabilitatii tuturor celorlalte competente cheie, prin deschiderea catre abordari inter- si
transdisciplinare n interiorul ariei curriculare ,Matematica si stiinge ale naturii” si cu celelate
discipline de studiu. Forma actuala a programei scolare pentru disciplina chimie reprezinta o
etapa tranzitorie catre un demers viitor de proiectare unitara si coerenta pe parcursul intregului
Tnvatamant preuniversitar, care va avea la baza definirea profilului de formare a absolventului si
elaborarea unui nou cadru de referinta unitar al curriculum-ului scolar romanesc.
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Programele scolare pentru invatamantul gimnazial au urmatoarele componente:

* nota de prezentare

» competente generale

e vadorisi atitudini

» competente specifice si continuturi

» sugestii metodologice

Nota de prezentare a programei scolare descrie parcursul disciplinei de studiu,
argumenteaza structura didactica adoptatd si sintetizeaza o serie de recomandari considerate
semnificative din punct de vedere a finaitatilor studierii disciplinel respective.

Valorile si atitudinile orienteazd dimensiunea axiologica si pe cea afectiv-atitudinala,
aferente formarii personalitatii elevului din perspectiva fiecirel discipline. Realizarealor concreta
deriva din activitatea didactici permanenta a profesorului, constituind un element implicit al
acesteia.

Competentele specifice se formeaza pe durata unui an scolar; ele sunt deduse din
competentele generae, fiind etape Th dobandirea acestora.

Continuturile invatarii sunt mijloace prin care se urmareste formarea competentelor
specifice si implicit a competentelor generale propuse. Unitatile de continut sunt organizate
tematic.

Sugestiile metodologice propun modalitati de organizare a procesului de predare-invatare-
evaluare. Pentru formarea competentelor specifice pot fi organizate diferite tipuri de activitati de
invatare. Exemplele de activitati de Tnvatare sunt construite astfel incét si porneasca de la
experienta concreta a elevului si si se integreze unor strategii didactice adecvate contextelor
variate deinvatare.
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COMPETENTE GENERALE

1. Explicareaunor fenomene, procese, procedee intélnite in viatade zi cu zi
2. Investigarea comportarii unor substante sau sisteme chimice

3. Rezolvarea de probleme Tn scopul stabilirii unor corelatii relevante, demonstrand

rationamente deductive si inductive

4. Comunicarea Tintelegerii conceptelor in rezolvarea de probleme, Tn formularea
explicatiilor, in conducereainvestigatiilor si Tn raportarea rezultatel or

5. Evaluarea consecintelor proceselor si actiunii produselor chimice asupra propriei
persoane si asupra mediului
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VALORI SI ATITUDINI

*  Respect pentru adevar si rigurozitate;

+ Tncrederein adevarurile stiintifice si in apreciereacritica alimitelor acestora;

» Disponibilitate de ameliorare a propriei performante;

* Initiativa personala,

* Interessi curiozitate;

*  Spirit critic si autocritic;

» Disponibilitate de a consideraipotezele caidei ce trebuie testate;

» Disponibilitate de a nu trage imediat concluzii;

» Disponibilitate de a avea o viziune neinfluentata de convingerile personale;

»  Scepticism fata de generalizari care nu sunt bazate pe observatii verificabile/ repetabile;

» Disponibilitate de a-si modifica punctele de vedere atunci cand sunt prezentate fapte noi;

* Manifestare creativa,

» Deschideresi dispozitie de a asculta parerile celorlalti;

» Toleranta pentru opiniile celorlalti;

» Dorinta deinformare si afirmare;

* Interessi respect pentru ceilalti;

* Respect fata de argumentatia stiintifica;

* Interes pentru explorarea diferitelor modalitati de comunicare, inclusiv pentru cele
furnizate de TIC;

e Aprecierea critica a raportului Tntre beneficii si efectele indezirabile ae aplicarii
tehnologiilor;

* Grijafata de propriapersoan, fata de celldti si fata de mediu.
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CLASA A VII-A

Competente specifice si continuturi

Competente specifice

Continuturi

1.1. Diferentierea fenomenelor fizice de fenomenele
chimice, a proprietitilor fizice de proprietitile chimice, a
substantelor pure de amestecuri de substante etc.

2.1. Utilizarea aparaturii si a echipamentelor de laborator,
a tehnologiilor informatice pentru a studia proprietatile si
transformarile substantelor chimice etc.

3.1. Rezolvarea de probleme de calcul numeric referitoare
la concentratiain procente de masa a solutiilor.

3.2. Identificarea unor metode de separare a unui amestec
n functie de natura acestuia.

4.1. Transpunereain limbaj specific ainformatiilor privind
aplicatiile practice ale chimiei.

5.1. Aplicarea normelor de protectie personaa in
laboratorul de chimie si de protectie a mediului.

Corp. Substanta. Amestec.

Introducere in studiul chimiei si importanta
acesteia.

Proprietati/ fenomene fizice si chimice.
Amestecuri omogene si eterogene.
Separarea substantelor din amestecuri.
Solutii. Concentratiain procente de masa.

1.2. Clasficarea particulelor eementare, eementelor,
ionilor, moleculelor dupa unul sau mai multe criterii.

2.2. Formularea ipotezelor referitoare la caracteristicile
structurale ale diferitilor atomi, ioni si molecule.

3.3. Aplicarea unor algoritmi de calcul pe baza formulei
chimice.

4.2. Folosirea terminologiei specifice chimiei Tn scopul
denumirii elementelor si substantel or chimice.

5.2. Evauarea factorilor de risc si recunoasterea
importantei unor specii chimice (atomi, ioni, molecule).

Sistemul periodic. Formulele
substantelor chimice.

Atom. Nucleu atomic. Numar atomic.
Numar de masi.

Element chimic. Simbol
atomica.

Tnvelisul de electroni. Structura Tnvelisului
de electroni pentru primele 18 elemente
chimice.

Element chimic.
elementelor.
Valenta. loni. Molecule.

Formule chimice. Masa moleculara. Masa
molara. Moal.

chimic. Masa

Sistemul periodic a

1.3. Clasificarea reactiilor chimice dupa unul sau mai multe
criterii.

2.3. Utilizarea aparaturii si a echipamentelor de laborator, a
tehnologiilor informatice pentru a studia reactii chimice.
2.4. Interpretarea informatiilor obtinute din grafice, tabele,
fise de observatii.

3.4. Elaborarea de ipoteze referitoare la produsii unei
reactii.

4.3. Folosireaterminologiei specifice chimiei referitoare la
reactiile chimice.

5.3. Evaluarea factorilor de risc rezultati Tn urma aplicarii
in practica a unor reactii chimice si recunoasterea
importante acestora.

Reactii chimice.
Ecuatii chimice.
Tipuri de reactii chimice: reactii de
combinare, de descompunere, deinlocuire
si de schimb.
Reactii lente/ rapide.
Reactii exoterme/ endoterme.
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CLASA A VIII-A

Competente specifice si continuturi

Competente specifice

Continuturi

1.1. Explicarea observatiilor in scopul identificarii unor
aplicatii aefenomenelor chimice.

2.1. Andizares, interpretarea observatiilor/ datelor obtinute
prin activitate investigativa.

2.2. Formularea de concluzii si de generaizari Tn scopul
demonstrarii legii conservarii masei Tn reactiile chimice.
3.1. Demonstrarea legii conservarii masel prin rezolvarea
problemelor cantitative.

3.2. Rezolvarea de probleme Tn scopul aplicarii regulilor/
legilor in studiereareactiilor chimice.

4.1. Comunicarea sub forma scrisi/ orala a rezultatelor
unui demers de investigare folosind terminologia stiintifica.
5.1. Aprecierea avantgjelor si a dezavantgjelor utilizarii
unor substante chimice.

L egea conservarii masei in reactiile
chimice. Calcule stoechiometrice.

1.1. Explicarea observatiilor in scopul identificarii unor
aplicatii aefenomenelor chimice.

2.1. Andizares, interpretarea observatiilor/ datelor obtinute
prin activitate investigativa.

2.3. Formularea de concluzii si de generaliziri pentru
punerea in evidenta a proprietatilor fizice si chimice a
substantelor smple.

2.4. Utilizarea aparaturii si a echipamentelor de laborator, a

tehnologiilor informatice pentru  studiul  diferitelor
substante.
3.3. Aplicarea regulilor/ legilor in scopul rezolvarii de
probleme.

4.2. Prezentarea rezultatelor unui demers de investigare
folosind terminologiastiintifica.

4.3. Utilizarea surselor bibliografice referitoare laistoricul
descoperirii unor elemente.

5.1. Aprecierea avantgelor si a dezavantgjelor utilizarii
unor substante chimice.

Substante simple cu utilizari practice.
Proprietati fizice ae  oxigenului,
carbonului, ferului si cuprului.

Proprietati chimice ale:

- oxigenului (reactiacu nemetale: H, , C, S;
reactiacu metae: Al, Fe, Cu);

- carbonului (reactia cu substante simple:
nemetale — H,, O,; substante compuse —
H,0, CuO, Fe,05);

- ferului (reactia cu substante simple:
nemetale: O,, S, Cl,; — substante compuse:
apa, acizi, saruri: CuSO,);

- cuprului (reactia cu substante simple:
nemetale O,, S, Cl,; — substante compuse:
acizi, saruri: AgNQOsg);

- utilizari  practice de:
carbonului, ferului si cuprului.

oxigenului,

1.2. Deducerea unor utilizari ae substantelor chimice pe
baza proprietatilor fizico-chimice.

2.1. Analizares, interpretarea observatiilor/ datelor obtinute
prin activitatea de investigare.

2.5. Formularea de concluzii si de generaliziri pentru
punerea in evidenta a proprietatilor fizice si chimice ae
substantel or compuse.

3.3. Aplicarea regulilor/ legilor Tn scopul rezolvarii de
probleme.

4.4, Comunicarea rezultatelor unui demers investigativ cu
gjutorul Internetului.

5.1. Aprecierea avantgjdor si a dezavantgjelor utilizarii

Substante compuse cu utiliziri practice.

Proprietati fizice ae unor oxizi, acizi baze
si sruri.

Proprietati chimice ale unor oxizi:

- a nemetalelor (CO, — reactia: cu apa; cu
bazele solubile - NaOH)

- a metaldor (CaO — reactia: cu apa; CaO,
CuO - reactiacu acizii - HCI).

Proprietati chimice ale unor acizi:

HCI, H,SO,4, HNO;

(actiunea acestora asupra indicatorilor,
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unor substante chimice.
5.2. Identificarea unor agenti poluanti ai apei, solului,
aerului si acailor de prevenire/ reducere a poluarii.

reactia cu metalele: Al, Zn, Fe, Cu; reactia
cu oxizii metalici: CaO, CuO; reactia cu
bazele solubile: NaOH si insolubile:
Cu(OH),; reactia cu sirurile: NaCl, BaCOs,
CaCQO;, AgN Og)

Proprietati chimice ale unor baze:

- NaOH, Ca(OH), (actiunea acestora asupra
indicatorilor; reactia cu oxizii acizi: COy;
reactia hidroxizilor acalini -NaOH- cu
unele saruri solubile: FeCls, FeSO,, CuSO,,
AlIClg; reactiacu acizii: HCI).

Proprietati chimice ale unor saruri:

- neutre: NaCl, CaCO;, CuSO,

- acide: NaHC03, Ca(HCOQ,)z, NH4HCOg
(reactia sarurilor neutre cu: metale — Fe; cu
baze: NaOH; cu acizi: HCI - reactia de
identificare a carbonatilor; reactii de
identificare a HCI si aclorurilor, aH,SO,si
a sulfatilor; reactii de descompunere
termica & CaCOs si NH,HCO;).

Utilizari practice ale substantelor compuse
studiate: oxizi, acizi, baze, saruri (NH;NO;,

Chimie- claseleaVll- a—aVlll- a




SUGESTII METODOLOGICE

In vederea valorizirii competentelor cheie si a asigurarii transferabilitatii la nivelul
activitatii educationale, se recomanda ca strategiile didactice utilizate in predarea disciplinel
chimie sa puna accent pe: constructia progresiva a cunoasterii; flexibilitatea abordarilor si
parcursul diferentiat; coerenta si abordari inter- si transdisciplinare.

Actuala programa scolara valorifica exemplele de activitati de invatare din programele
anterioare (elaborate dupa modelul centrat pe obiective), oferind astfel cadrelor didactice un
sprijin concret in elaborarea strategiilor de predare care si permita trecerea reala de pe centrarea
pe continuturi pe centrarea pe experiente de invatare. Astfel, pentru formarea competentel or
specifice, se recomanda utilizarea urmatoarel or activitati de invatare:

LaclasaaVll-a:

- exeditii de scriereasgmbolurilor dementelor chimicesi aformuleor chimice;

- exedtii de denumire asubstantelor compuse dupa formulachimics;

- exercitii dereprezentare Smbolica a particulelor ementare;

- exeditii dereprezentare areactiilor chimice;

- observarea proprietatilor fizice ale metalelor si nemetalelor;

- cladficarea elementelor pornind de la structura electronica;

- clasificarea moleculelor dupa felul/ numarul atomilor componenti;

- identificareatipului deioni pornind de la structura electronica a atomului;

- exercitii de comparare a particulelor din punct de vedere a dimensiunii, a sarcinii si al masai.

- interpretareainformatiilor obtinute prin intermediul computerelor, filmelor, digpozitivelor;

- interpretareafenomenelor fizice si chimice, in scopul diferentierii acestora;

- preparareaune solutii;

- experimentareaunor reactii chimice detipuri diferite;

- separarea amestecurilor prin decantare, filtrare, cristalizare si didtilare;

- organizarea datelor referitoare la reactii chimice, sub forma de fise de observatii, tabele, grafice
ec.;

- conducerea unel investigatii pe tema diluarii/ concentrarii solutiilor etc.;

- exercitii deinterpretare a datel or prezentate sub forma de tabele, grafice, diagrame etc.;

- rezolvare de probleme referitoare la concentratia in procente de masa a solutiilor;

- stabilirea numarului de particule elementare pentru anumiti atomi;

- calculareamasei moleculare;

- caculareanumarului de moli cupringi Tntr-o masa data de substanta;

- verificarealegii conservarii atomilor;

- rezolvarea de probleme pe baza formulelor chimice: raport de masi, raport atomic, formula
procentuala;

- descrierea pe bazi de model a structurii atomului;

- corelarea structurii Tnvelisului electronic cu pozitia in sistemul periodic pentru elementele cu
Z=1-18;

- identificareatipului deioni pornind de la structura electronica a atomului;

- clasficareasubstantelor in moleculare si ionice.

- intocmirea de referate vizand importanta chimiei castiinta a naturii;

- comunicarea, sub forma scrisa/ orala, a informatiilor, privind aplicatiile practice ale unor solutii i
reectii chimice;

- organizareaunui atelier de lucru pe teme care vizeazi degradarea mediului Tnconjurator;

- identificareafactorilor derisc rezultati Tn urma aplicarii Tn practica a unor reactii chimice.

LaclasaaVlll-a
- exeditii de scriere aformulelor corespunzatoare unor oxizi, acizi, baze, saruri;

- exercitii de scriere a ecuatiilor reactiilor chimice care evidentiaza proprietitile chimice ae
substantelor smple si compuse;
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exercitii de cladficare a oxizilor in nemetalici/ metdici, a acizilor Tn hidracizi/ oxiacizi, a bazelor

Tn solubile/ insolubile, asirurilor in acide/ neutre;

- interpretarea informatiilor obtinute dintr-un tabel, grafic, diagrama, film didactic, soft
educational, etc. cu referire la caracterul nemetalic/ metalic d eementelor, caracterul acid/
bazic/ neutru a solutiilor etc.

- efectuarea de experimente utilizand substante ssmple si compuse;

- completarea unor fise de observatii care sa evidentieze proprietatile substantelor simple si
compuse studiate;

- organizarea datelor referitoare lareactii chimice sub forma de tabele, grafice, diagrame;

- formularea de concluzii referitoare la comportarea substantelor smple si compuse in timpul unor
reactii chimice;

- investigarea unor proprietati si utilizari ale substantelor smple si compuse;

- exercitii de scriere a ecuatiilor reactiilor chimice care ilustreaza proprietatile unor clase de
compusi;

- veificarealegii conservarii mase;

- rezolvareaprobleme or de cacul stoechiometric;
ipotezelor generate;

- Incadrarea unor substante investigate in clasa de apartenenta;

- corelarea aplicatiilor practice ale unor substante simple si compuse/ materiae (aliae, sticla,
meaterial e de constructie, ingrasaminte chimice etc.) cu proprietatile acestora.

- Tntocmirea unor referate vizand istoricul descoperirii unor elemente/ substante compuse;

- comunicarea scrisa sau orala, in cadrul grupului, a informatiilor referitoare la aplicatiile
practice ale substantel or studiate etc.,;

- prezentarea unor referate elaborate in urma unui demers de investigare;

- dahbilireasursdor de poluare amediului Tnconjurator prin observaresi investigare;

- organizareaunor adiere de lucru petemagtudierii actiunii aunor substante asupra.organismului uman si
mediului, afactorilor care determina coroziuneaetc.;

- eaborareasi prezentareaunor referate cu caracter interdisciplinar: "Materiale de congtructii”, " Saruri
fologte caingrasaminte chimice”, “Duritateaagpa”, “ Poluareaaerului”.

Programa scolara reprezinta elementul central a proiectarii didactice. Proiectarea didactica
presupune:

I. Lecturapersonaizata a programei;

Il. Planificarea calendaristica;

[1l. Proiectarea secventiala a unitatilor de invatare si implicit alectiilor.

Elaborarea documentelor de proiectare didactici necesita asocierea intr-un mod
personalizat a elementelor programel — competente specifice si continuturi, cu resurse
metodol ogice, temporale, materiale.

Planificarea calendaristica ca instrument de interpretare personalizatd a programei, se
racordeazd la individualitatea clasei. Pentru redizarea acesteia se recomanda parcurgerea
urmatoarel or etape:

1. Studiereaprogramei;

2. Tmpirtirea pe unitati de invatare;

3. Stabilirea succesiunii unitatilor de invatare;

4. Alocarea timpului necesar pentru fiecare unitate de Tnvatare in concordanta cu
competentel e specifice vizate, continuturile alocate si individualitatea fiecarei clase.
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Structura planificarii calendaristice

Nr. Unitatea de Invatare Competente Continuturi Numar de Saptamana
u.l. - titlu specifice ore alocate Observatii
vizate

Proiectarea unei unitati de Tnvatare necesita aplicarea unel metodologii care consta ntr-o
succesiune de etape nlantuite logic, ce conduc la detalierea continuturilor de tip factual, notional
si procedural care contribuie laformareasi/ sau dezvoltarea competentel or specifice.

Etapele proiectarii, aceleasi pentru orice unitate de Tnvatare, se regasesc In urmatoarea
rubricatie:

Continuturi detaliate ale Competente Activitati de invatare
unitatii de invatare specifice vizate Resurse Evaluare
Ce? Dece? Cum ? Cuce? Ca?

Activititile de Tnvatare se construiesc pe baza corelarii dintre competentele specifice si
continuturile prevazute de programa. Activitatile de invatare presupun orientarea catre un scop,
redat prin tema activitatii, fiind transpuse intr-o forma de comunicare inteligibila elevilor —
adecvata nivelului de varsta al acestora.

Pentru a avea succes in societatea cunoasterii, intr-o economie a competitiei crescute, toti
elevii trebuie s invete sa comunice, si gandeasca si sa rationeze eficient, sa rezolve probleme
complexe, si lucreze cu date multidimensionale si reprezentari sofisticate, sa formuleze judecati
referitoare la acuratetea masel de informatie, sa colaboreze in diverse echipe si sa demonstreze o
puternica automotivare.

Copiii nu urmeaza acelasi drum pentru crestere intelectuala si schimbare, & nu sunt
pregatiti sa invete Tn acelasi mod, mai degraba invata unele proceduri Tncet si folosind rute
multiple; dezvoltarea cunostintelor nu numai ca este variabila, dar se constituie Tn contexte si
situatii particulare. Ca urmare, instruirea ar trebui sz finag cont de natura culturii clasel, de
practicile pe care le promoveaz:i si de variasia individuala.

Stiintele, matematica ca si ate domenii, sunt deseori invatate prin munca colaborativa.
Prin asemenea interactiuni, indivizii construiesc comunitati ale practicii, Tsi testeaza propriile
teorii si construiesc pe nvatarea atora; interactiunea sociaa furnizeaza oportunitati de a percepe
situatia din perspective diferite. Modelarea competenselor cognitive prin participare in grup si
interacriune socialad este un mecanism important pentru internalizarea cunogstingelor i
deprinderilor.

Indiferent de tipul de achizitie urmarit, fie o unitate foarte specifica a unei deprinderi sau a
unei cunostinte, fie o schema ampla de rezolvare a unei probleme complexe, dezvoltarea unei
cunoasteri profunde a unui domeniu necesita timp si focalizare pe oportunitatile de exersare si
feedback. Ca urmare, furnizarea unui feedback informativ si la timp va conduce la exersarea
efectiva si eficienta a unei deprinderi, aceasta fiind una din sarcinile instruirii.

Tinand cont de aspectele mentionate este necesar ca educabililor si li se dea initiativa, sa
lucreze Tn grup pentru solutionarea unor sarcini de viata, sa li se permita aegerea dintr-o
diversitate de metode, sa utilizeze tehnologia avansata si sa aiba posibilitatea de a persevera pana
ce ating standardele corespunzitoare. Pe de alta parte practica pedagogica trebuie s se indrepte
spre:

» focalizarea pe activitati practicein care elevul si fieimplicat fizic, mental si social;
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» furnizareaunel varietati de activitati de invatare;
» evitareafolosirii termenilor si conceptel or introductive Tn afara unor referinte concrete;
* implicareafrecventa aelevilor in gandirea operationala.

Evaluarea, in mod traditional, a fost folosita de profesor pentru a monitoriza invatarea
elevului si afurniza o baza pentru asigurarea notelor. Tn timp, caracterul evaluarii s-a schimbat,
rolul acesteia crescand permanent. Desi evaluarile folosite in diferite contexte si in diferite
scopuri apar ca fiind diferite, subscriu acelorasi principii comune, unul dintre acestea este ca
evaluarea este Tntotdeauna un proces de gandire asupra dovezilor furnizate.

Tn teoriile moderne ale invatarii si cognitiel un accent major este plasat pe dimensiunea
sociala ainvatarii, incluzand practici participative care vin in sprijinul cunoasterii si intelegerii.
Ca urmare, practicile evaluarii ar trebui si depdseasca focalizarea pe deprinderi i
reproducerea de cunostinge si sa vizeze aspecte mai complexe legate de achizigiile elevilor.

Ceea ceindivizii stiu, cum stiu si cum sunt capabili sa-si foloseasca cunostintele pentru a
raspunde la Tntrebari, a rezolva o problema si a se angaja in invatare aditionala, este aspectul
cheie care determina participarea Tn societatea actuala. Ca urmare, evaluarea ar trebui si fie
centrata pe dtrategiile specifice pe care elevii le folosesc in rezolvarea problemelor,
identificandu-se acelea care provoaca 0 dezvoltare continua a eficiensel si sunt ancorate la un
anumit domeniu particular de cunastinge si deprinderi.

Achizitiile, Tn majoritate, sunt acumulate prin interactiune si discurs;, in cadrul clasel
intel egerea se produce prin Tntrebari si raspunsuri. Ca urmare, evaluarea ar trebui sa evidensieze
cat de bine se angajeazi elevii Tn practicile comunicative si cat de bine folosesc instrumentele de
comunicare corespunz;toare domeniul ui.

Tn perspectiva unui demers educational centrat pe competente, se recomanda utilizarea cu
preponderenta a evaluarii continue, formative. Procesul de evaluare va imbina formele
traditionale cu cele aternative (proiectul, portofoliul, autoevaluarea, evaluarea in perechi,
observarea sistematica a activitatii si comportamentului elevului) si va pune accent pe:

- corelareadirecta arezultatelor evaluate cu competentel e specifice vizate de programa scolara;
- valorizarearezultatel or invatarii prin raportarea la progresul scolar al fiecarui elev,

- utilizarea unor metode variate de comunicare arezultatelor scolare;

- recunoasterea, lanivelul evaluarii, a experientelor de invitare si a competentelor dobandite in

contexte non-formale sau informale.

O astfel de evaluare, formativa, este sustinuta de coerenta demersului de invatare, adica de
coerenta demersului elevului si este evident orientata catre procesele care genereaza produsele
vizibile aenvatarii.

Evaluarea formativa ntretine un raport interactiv cu formarea, permitand profesorului sa
garanteze ci modelele de formare propuse sunt adaptate caracteristicilor devilor, si anume,
diferentelor individuale in invatare si aprofundare. Aceasta forma de reglare este necesar sa
intervina in decursul actului de formare, Tnainte de certificare sau orientarea ulterioara. Evaluarea
formativa Tnsoteste Tnvatarea si permite gjustari consecutive in functie de feedback-ul obtinut.
Departe de a fi o simpla constatare a unei cantitati de reusitda sau esec, nu se limiteaza doar la
Tnregistrarea rezultatelor, mergand pana la aflarea ,,de-ce”-urilor rezultatelor. Pune accent pe
aspectele calitative si nu pe cele cantitative si permite corectareatraiectoriilor.

In afara tehnicilor traditionale de evaluare: Tnregistrari ale discufiilor din clasz,
Tnregistrari ale acriunilor elevilor, teste scrise, teste de evaluare prin activitasi practice, tema
pentru acasd, se recomanda si folosirea altor mijloace aternative: proiectul si portofoliul.

Proiectul este o activitate complexa care presupune: investigarea problemel, realizarea
proiectului propriu-zis si prezentarea acestuia, evidentiind capacitatea de a lucra in cooperare, de
a redliza activitati independent, de a comunica, de a Tmpartasi celorlalti propriile pareri si
concluzii, de alua decizii.
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Rolul profesorului este esential Tn ceea ce priveste organizarea activitatii, consilierea si
monitorizarea discreta a elevilor, prin supervizarea obiectivelor proiectului stabilite de acestia,
prin informarea acestora cu privire la surse de documentare sau proceduri ce pot fi folosite, totusi
interventia acestuia ramanand minima. Este important ca profesorul si evite Situatia de esec,
fiecare elev puténd fi evidentiat la un moment dat.

Tn ceea ce priveste evaluarea prin intermediul proiectului, aceasta se poate realiza pentru
tehnica de lucru folosita, pentru modul de prezentare si/ sau produsul realizat. Cele patru
dimensiuni utilizate in evaluare sunt:

1. operareacu fapte, concepte, deprinderi dobandite prininvatare;

2. calitatea produsului — creativitatea, imaginatia, tehnica estetica, executia, realizares;

3. reflectia — capacitatea de a se distanta de propria lucrare avand permanent in vedere

propriile obiective, de aevalua progresul facut si de aface modificarile necesare;

4. comunicarea— atét pe perioadarealizarii cat si a prezentarii acestuia.

Proiectele angajeaza eevii intr-o autentica invatare pe o perioada semnificativa de timp,
determinéndu-i sa reflecteze la propria actiune, sa ia deC|2|| si-si dezvolte relatii interpersonale,
sa utilizeze limbile moderne in contexte autentice, sa se mobilizeze si constituie un cadru propice
pentru demonstrarea intelegerii si a competentelor dobandite.
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